»y

Questions d'Educ.

N° 028 -Avril 2017 Wi lmSe-Ee i@aiiie @@

L’Education est un
investissement d’avenir.
Aussi, elle est I'objet de

débats et de choix.

7/

Un consensus éducatif est-il
impossible en France ?

Pourquoi de telles
différences idéologiques ?

Quels sont les sujets qui
divisent ?

Au-dela, des continuités
existent-elles ?

« Questions d’Educ »
se penche sur
cette réflexion,
qui n’est pas qu’une
actualité électorale,
mais peut en éclairer
les enjeux.

LEducation,
cestipolitique

-_—

La fédération UNSA des métiers de Education, de la Recherche et de la Culture I L u Qﬂ!

cducation

.a force positive!



Actualités éducatives

Une interpellation
Quel avenir pour les loisirs
éducatifs ?

« Force est de constater que la place des centres de
loisirs et des colonies de vacances ne fait pas partie des
sujets les plus débattus au cours de la campagne pour
I'élection présidentielle ». Tel est le constat de la JPA
(jeunesse au plein air) qui le déplore. Elle rappelle
que ces temps permettent a tous les enfants de vivre,
durant leur temps libre, une expérience éducative et
pédagogique.

La JPA interpelle les candidats aux élections et
leur demande quelle vision des loisirs éducatifs ils
portent.

Une date : .
le 7 mai

Le soir du 7 mai 2017 effec-
tivement, nous connaitrons
le nom du nouveau et 25éme
président de la République
depuis 1848, le 8éme de la
Véme république.

Un regard d Gvemr :
vers uhe sociéké
apprehav\%e

Mobiliser les moyens matériels et humains pour répondre aux défis éducatifs est I'objectif
du rapport « vers une société apprenante » dirigé par Francois Taddéi. Pour cela, il propose,
entre autre, de mieux adosser a la Recherche la formation initiale et continue de tous
les acteurs éducatifs, d'encourager I'engagement d'équipes dans des expérimentations
et leur mise en réseau, d'intensifier la recherche sur I'Education, de développer des tiers-

Lieux physiques et numériques.

Un archa'l’sme :

[nstruclion publigue

L'appellation figure ainsi dans les programmes de
Nicolas Dupont-Aignan et de Jean Lassale. Retour
vers un futur situé entre 1828 et 1932 (période
d’existence d’un Ministére de I'Enstruction publique)
ou bien avant, puisque le terme est déja usité a la
révolution de 1789.

Questions d’Educ. ~zs- awil 2017

UN CHIFFRE :
52 %

Cest le pourcentage des
jeunes agés de 18 a 25 ans qui
déclarent vouloir participer
aux élections présidentielles,
selon une enquéte IFOP réa-
lisée pour I'Anacej a cing se-
maines du premier tour du
scrutin. Un résultat inférieur
de 11 points a celui observé
pour I'ensemble des Francais.
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L'évenement

Guyane et Mayotte, territoi

L'actualité s'est faite I'’écho ces der-
niéres semaines de la situation difficile
vécue sur le territoire de Guyane. Il y
a quelques mois, Mayotte était égale-
ment sous le feu des projecteurs.

Plus que d’'autres, ces deux départe-
ments d'outre-mer vivent dans une

L'action

Le barométre UNSA des métiers [s (= H=le [I[&1110))

Fiers de leur métier, préoccupés par leur
pouvoir d'achat et leurs conditions de
travail, assez sévéres sur les choix poli-
tiques et partagés sur les thématiques
de la « présidentielle », tels sont les prin-
cipaux enseignements des plus de 30
000 réponses qu'a recueilli la 5eme édi-
tion du Barométre UNSA des métiers de
I'Education.

Le livre

3éme édition pour cet ouvrage
collectif de Pierre Cahuc, Stéphane
Carcillo, Olivier Galland et André
Zylberberg qui fait dorénavant ré-
férence et explique « comment la
France divise sa jeunesse ».

Ces deux jeunesses ne sont pas,
pour les auteurs, la fatalité d’'une
génération mais le résultat d’'un

Actualités éducatives

es en souffrance

grande souffrance liée tant a leur situa-
tion géographique, démographique,
sociale qu'au manque de moyens des
collectivités territoriales.

Les jeunes en sont souvent les pre-
miéres victimes : déficit du bati scolaire,
fort taux d'échec, chdmage beaucoup
plus important...

Vous pourrez retrouver tous les résultats et
les analyses du Barométre UNSA des métiers
de I'Education 2017 sur le site de I'UNSA
Education a I'adresse suivante : http://www.
unsa-education.com/spip.php?article2861

La machine

systeme élitiste ou |'école et le marché du
travail servent de machine a trier.

lls voient des évolutions positives dans certaines
mesures de la loi travail par rapport aux contrats
de travail et dans la loi de Refondation de I'école,
particulierement dans la réforme du college. Mais ils
regrettent que le manque d’ambition et les blocages
limitent une véritable transformation de la société
francaise et donc de la place de sa jeunesse.
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EDUQUER, C'EST FAIRE
DES CHOIX, COURAGEUX
ET AMBITIEUX.
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Certes chaque campagne électorale ap-
porte son lot de conceptions éducatives
diverses et différentes. Mais au-delg,
nous pouvons chercher a prendre de
la hauteur et a porter I'analyse sur un
temps plus long et un regard plus dis-
tancié.

D’ou vient la réforme du colléege 2016
et I'opposition qu'elle a suscitée ?
Comment prolonge-t-elle (ou pas) la
création du collége unique par René
Haby en 1975 mettant fin a la division
d'une scolarité a deux vitesses. Lune
courte s'arrétant au mieux au certificat
d‘études, I'autre longue intégrant le ly-
cée?

Que dire de I'évolution des temps édu-
catifs ?

Débutée dans les années 1980 avec les
premiéres expériences (avec les contrats
bleus) qui cherchaient a faire du lien
entre le temps scolaire et le temps édu-
catif hors scolaire en s'appuyant sur les
premiers travaux des chronobiologistes,
comment conduit-elle aujourd’hui a la
construction des PEDT (projet éducatif
de territoire) ?

En 40 ans, le systéme scolaire aura
connu une véritable démocratisation.
Les loisirs éducatifs un développement
considérable.

L'E'ducationi C'est ﬂolitiﬂue

Mais depuis 20 ans I'échec scolaire d’'un
trop grand nombre denfants et de
jeunes préoccupe. Comment y remédier
et sur quels leviers agir pour le réduire ?
Le débat fait rage.

Car comme souvent en France, si le
constat est partagé, les solutions ne
font pas l'unanimité. Au contraire, elles
divisent. Dans des clivages, pédagogues
contre républicains, souvent stériles
mais qui se veulent apporter des ré-
ponses et des justifications.

Questions d'Educ. se penche donc sur
les continuités et les ruptures éduca-
tives de ces dernieres décennies. Montre
combien les choix politiques ont besoin
d'étre éclairés, inscrits dans des conti-
nuités, nourris des résultats des expéri-
mentations et des pratiques conduites
ailleurs.

Le role de tous les acteurs éducatifs est
ainsi posé, personnels scolaires, pro-
fessionnels de l'animation, la culture,
I'¢ducation populaire, le sport, parents
et bien entendu enfants et jeunes eux-
mémes, dans une articulation entre
|'établissement scolaire, le territoire et
les instances nationales.

Eduquer c'est faire des choix, coura-
geux et ambitieux. En ce sens aussi,
I'Education, c’est politique.
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L'E'ducationi C'est Bolitigue

Parler d’Education et de politique

'Education est un domaine politique

Parce qu'il est question d'une organisation collective régie par des statuts et des lois.
Parce que cela concerne des institutions, mais aussi des régles, des décrets, des réglements, des programmes et

des instructions.

Parce qu'il y a consciemment et explicitement un projet défini avec anticipation et projection dans le temps.
Parce qu'il y a liaison avec un pouvoir (exercice, contestation, conquéte).

l’Education est un
domaine politique

En France, de maniére souvent réduc-
trice, on a une forte tendance a l'iden-
tifier & celui de I'Ecole. Elément certes
fondamental des politiques éducatives
et piliers de notre construction républi-
caine, I'Ecole n'est pas la seule & éduquer
et donc a nécessiter une politique édu-
cative.

Une histoire de
rapport au pouvoir

Dire que I'Education reléve du domaine
politique, c'est aussi faire le constat
gu'au fil des siécles, politique d’Educa-
tion et pouvoir sont en permanence
intimement liés. C'est évident pour les
évolutions du systeme scolaire, mais
également pour les développements de
I'¢ducation populaire ou de I'éducation
artistique et culturelle.

Impossible de comprendre les lois sco-
laires de Jules Ferry ala fin du XIXe siécle,
la création des instructeurs d'éducation
populaire en 1945, ou la fabrication pour
André Malraux du ministere des Affaires
culturelles en 1959, si on ne se référe pas
a la démarche de laicisation qui condui-
ra a la loi de séparation des églises et de

I'Etat en 1905, a la reconstruction de la
France a partir de la Libération ou a la
personnification de la 5éme république.
Le contexte de chacune de ces époques,
les personnalités en présence, les évé-
nements sont indispensables pour com-
prendre les choix éducatifs.

Des constructions
institutionnelles

De méme en est-il pour les évolutions
des champs ministériels. Le passage de
I'Instruction publique (1828) a I'Educa-
tion nationale (1932), le rattachement
ou non de I'Enseignement supérieur,
la place de la « Jeunesse et des Sports »,
les liens avec le ministere de la Culture
sont autant de constructions institution-
nelles qui révelent des volontés, certes
organisationnelles, mais aussi idéolo-
giques quant a la place, I'importance, le
périmétre, les ambitions des politiques
éducatives.

Depuis les années 1980, la
décentralisation  donne  des
prérogatives  nouvelles  aux

collectivités territoriales et les
place aujourd’hui comme des
acteurs incontournables des
politiques éducatives.
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Une ambition de
démocratisation

Ainsi, il est remarquable de consta-
ter que toute I'histoire éducative de la
France est, officiellement, tournée vers
une démocratisation des savoirs.

Donner au plus grand nombre l'accés
au plus grand nombre de connaissances
est la mission premiére confiée a I'Ecole,
quand la Culture se voit assigner celle
de donner accés au plus grand nombre
aux ceuvres d’art et que I'Education po-
pulaire est appelée a former tous les ci-
toyens.
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Cette ambition se traduit par une massi-
fication des bénéficiaires : plus d'éleves,
plus d'étudiants, plus de publics, plus de
formés...

Par une indiscutable hausse perma-
nente et ininterrompue de niveau. Mais
elle conduit aussi a la confrontation avec
I'échec : échec scolaire pour un nombre
important de jeunes quittant chaque
année le systeme sans aucune qualifica-
tion, échec de la démocratisation cultu-
relle, échec d'une formation a la citoyen-
neté active pour toutes et tous.

Répondre a ces difficultés, trouver
des solutions pour ceux qui vivent ces
échecs, réformer pour construire des
voies de réussite correspond également
a des choix politiques.

Des choix éducatifs
qui sont des choix
de société

Un rapport étroit entre I'Education et la
société. L'uninflue et influence l'autre. Et
réciproquement.

L'Education, c'est politique

« dis-moi quelle éducation tu proposes,
je te dirai quelle société tu construis »
ou inversement « dis-moi quelle socié-
té tu veuy, je te dirai quelle éducation
établir » La place faite respectivement a
I'Education et a I'Instruction reléve
aussi d'un débat et interroge I'ar-
ticulation faite ou non entre les
différents temps, les différents

acteurs, les différentes activités

éducatives.

Sans imaginer étre exhaustif, plusieurs
domaines peuvent illustrer cette inte-
raction.

Lévolution des démarches pédago-
giques est au coeur de la conception
que l'on se fait de I'apprenant... et de
I'enseignant.

Lentrée par les matiéres ou
disciplines ou encore par des ap-
proches multiples ou le fait de
privilégier les approches multi-
ples inter ou pluri disciplinaires
afin de mieux appréhender les
situations complexes sont aus-

si des choix qui interrogent.

Une transmission verticale et descen-
dante de celui qui sait vers celui qui ne
sait pas postule un apprenant « exposé »
au savoir, a la connaissance, au contenu
qu'il doit « ingurgiter », apprendre, rete-
nir et pouvoir restituer. Une approche
horizontale participative implique une
démarche active, des aller-retours, des
questionnements, des manipulations et
I'appropriation d'une méthode. Une téte
bien faite a une téte bien pleine, préfé-
rait Montaigne. A défaut de pouvoir
obtenir les deux, souvent les politiques
éducatives hésitent et oscillent entre
I'une et l'autre.

La derniére-née de ces op-
positions, n'est certainement
pas la moindre. Elle met en

débat la distinction entre
connaissances et compé-
tences. Au-dela du fait que
le second terme contient,
de fait le premier (une
compétence étant la mo-

« L'éducation doit répondre a deux objectifs sociaux. D'une part, unifier le corps so-
cial par la transmission et la diffusion d'une idéologie commune constitutive d'une
nation. D'autre part, diversifier pour répondre aux différents emplois résultant de la
division sociale du travail, et, de celle des classes sociales, exécutants et dirigeants ».

bilisation de connais-
sances dans un contexte
donné pour répondre a
une situation posée), il
s'agit de savoir ce que

DURKHEIM : : !
I'Education doit appor-

Nul doute qu'entre ces deux objectifs, toute politique éducative doit trouver son équilibre.

ﬂn ‘
cEldcC ey

ter et donc quel type
d’humains elle doit
contribuer a former.
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L’E'dm:ationi c'est golitiﬂue

Républicains contre pédagogues :
un débat sans objet

Deux camps opposés

Depuis quelques décennies, les débats
sur I'Ecole opposent dans les médias
deux camps irréconciliables : les « répu-
blicains » (nommés parfois « réac-publi-
cains ») et les pédagogues (appelés par-
fois pédagogistes).

Le college unique, les méthodes de lec-
ture, linterdisciplinarité, I'évaluation,
I'enseignement par compétence, la sé-
lection a I'entrée a l'université, la mise en
place de 'accompagnement personnali-
sé, l'autonomie des établissements...
ont permis peu ou prou aux deux camps
de s'affronter. Il faut dire que quelques
intellectuels sont prompts a polémi-
quer : Brighelli, Finkelkraut du co6té des
« républicains » s'en donnent a cceur joie.

Meérieu est le pédagogue le plus connu
a tenter de répondre. Bizarrement, ce
clivage ne refléte pas toujours le tradi-
tionnel clivage gauche/droite. Quelques
tenants de l'antipédagogisme peuvent
se dire de gauche et certaines réformes
inspirées par des pédagogues, portées
par des ministres de gauche, sont ac-
cusées d'étre d'inspiration libérale. Il est
donc intéressant de décrire comment
la césure entre ces deux groupes s'est
construite pour discuter de la perti-
nence de ce débat.

Effet de la massification

L'apparition il y a vingt -cinq ans des « ré-
publicains » antipédagogues correspond
au début de la massification du second
degré.

En 1975, mise en place du collége
unique par un ministre de droite (loi
Haby).

L'accueil de I'ensemble des éleves issus
de I'école primaire dans un méme lieu
et dans les mémes classes a amené les
équipes éducatives a se poser des ques-
tions nouvelles. lls se sont vite rendu
compte que les acquis des enfants en-
trant en 6éme étaient tres hétérogenes
et que la compréhension du fonction-
nement d'un collége, bati sur le modéle
du petit lycée Napoléonien n'‘était pas
innée. Les réponses ont évidemment
varié.

Les colléegues convaincus de l'éduca-
bilité de tous et de la nécessité de la
poursuite de l'apprentissage du vivre
ensemble jusqu’a la 3éme ont trouvé
des réponses aupres des chercheurs en
sciences de I'Education. Les autres ont
postulé que le college n'est pas fait pour
tous et qu'un tri devait donc sopérer au
nom d'un élitisme qu'on qualifie tout de
méme de « républicain ». Il faut noter
que le collége d’avant 1975 comportait
trois filieres et qu’'un examen d’entrée
en 6eme a perduré jusqu'en 1972,

L'éleve au centre

En 1989, la loi Jospin (ministre socia-
liste) met « I'éléve au centre du systéme
éducatif » et donne pour objectif au
systeme d’amener 80 % d’une classe
d’age au niveau du baccalauréat.

La massification concerne deés lors le
lycée. La encore, les débats ont été vifs
entre les tenants de l'autorité du maitre
vu comme un simple transmetteur de

Questions d’Educ. ~zs- awil 2017

savoir et les progressistes qui savent que
l'autorité d'un enseignant ne se décréte
pas. La hausse indispensable du niveau
de qualification des Francgais est moins
souvent mise en cause.

Un socle commun

En 2005, c’est Francois Fillon (ministre
de droite) qui impose l'idée de socle
commun de compétences que 100 %
d'une classe d'age doit valider en fin
de scolarité obligatoire.

Les conservateurs de gauche peuvent
sans état d'ame protester contre ces fa-
meuses compétences qu’ils opposent
avec beaucoup de mauvaise foi aux
connaissances. lls font semblant d'igno-
rer que maitriser une compétence c'est
étre capable de mobiliser des connais-
sances pour résoudre un probléme (ou
accomplir une tache). Malheureuse-
ment, ce socle commun restera un veceu
pieu mal défendu par les ministres sui-
vants qui n'y croyaient guere.

En 2013, la loi de Refondation de
I'Ecole de la République réactive ce
concept du socle commun de compé-
tences.

On le voit, I'Ecole francaise évolue et
réalise des progres visibles contre une
partie de l'opinion publique penchant
du c6té des « républicains ».

En 2016 : les 80 % d’une classe d’age
au niveau du bac sont enfin quasiment
atteints.
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L'Ecole:
un choix pédagogique

Paradoxalement, dés son origine I'école
de la République s'est construite en pre-
nant tres au sérieux la pédagogie.

Claude Lelievre cite Jules Ferry lui-méme
déclarant en 1880 : « Nous voulons des
éducateurs ! Est-ce la étre trop ambitieux ?
Non. Et je n'en veux pour preuve que la
direction actuelle de la pédagogie, que
les méthodes nouvelles qui ont pris tant
de développement, ces méthodes qui
consistent, non plus a dicter comme un
arrét la régle a l'enfant, mais a la lui faire
trouver ; qui se proposent avant tout d'ex-
citer la spontanéité de l'enfant, pour en
diriger le développement normal au lieu
de l'emprisonner dans des régles toutes
faites auxquelles il n'entend rien, au lieu
de l'enfermer dans des formules dont il ne
retire que de l'ennui, et qui n‘aboutissent
qu’a jeter dans ces petites tétes des idées
vagues et pesantes, et comme une sorte de
crépuscule intellectuel. ».

Plus tard, toujours cité par Claude Le-

liévre, ce passage du mythique Plan Lan-
gevin-Wallon de 1947 :

uN >y
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« Les méthodes alterneront le travail in-
dividuel et le travail par équipe, I'un et
I'autre étant susceptibles de mettre en jeu
les différentes aptitudes de I'enfant, tant6t
en lui faisant affronter avec ses ressources
propres les difficultés de I'étude, et tantét
en lui faisant choisir un réle particulier
et une responsabilité personnelle dans
I'ceuvre collective [...]. Chaque citoyen, en
régime démocratique, est placé dans la vie
civique et professionnelle en face d'une
double responsabilité, celle du dirigeant et
celle de I'exécutant. Il sera donc nécessaire
que les activités scolaires s'organisent de
telle sorte que tous aient alternativement
des responsabilités de direction et d'exécu-
tion développant conjointement linitia-
tive, la décision, l'intégration volontaire a
une activité réglée et collective. Il importe
en effet d'éviter de cultiver en certains I'ab-
solutisme du chef prédestiné et en d’autres
I'habitude paresseuse d’'une aveugle sou-
mission ».

Pour les républicains historiques, le
choix d’'une méthode pédagogique est
éminemment politique. On ne peut for-
mer des citoyens éclairés que si on pra-
tique une pédagogie qui respecte les
enfants, une pédagogie qui apprend a
devenir responsable, une pédagogie qui
apprend a devenir citoyen. Pour résu-
mer une pédagogie émancipatrice.

L'E'ducationi C'est ﬂolitigue

A I'UNSA Education, nous avons
choisi sans ambiguité notre camp, ce-
lui du progreés.

Aunom de la défense du modéle répu-
blicain, nous défendons les pédago-
gues et nous soutenons les chercheurs
en sciences de I’Education.
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L'E'ducationi C'est Bolitigue

Y a-t-il des territoires éducatifs ?

V4

appuyant sur un principe de continuité éducative, de complémentarité des temps et espaces, de com-
plémentarité des acteurs (parents, enseignants, travailleurs sociaux, animateurs, acteurs associatifs sportifs et
culturels... enfants et jeunes eux-mémes), il s’agit de contribuer a une éducation a la citoyenneté, a la construc-
tion de la personne, a I'apprentissage de I'autonomie.

Ainsi, étre territoire éducatif, c’est ce que
revendique le département de I'Ariége
sur son site http://www.territoiresedu-
catifs09.org/.

Il est expliqué que « fort d’un partena-
riat institutionnel et associatif riche et
dynamique, le département de I’Ariége
a placé les projets éducatifs territoriaux
au ceeur des préoccupations politiques
en matiere d’éducation des enfants et
des jeunes ».

Au travers d'un schéma départemental
pour des politiques éducatives concer-
tées, les institutions et fédérations
d'éducation populaire agissant dans le
département proposent d'évaluer les
projets éducatifs territoriaux (PEDT) des
collectivités, mais également de les ac-
compagner et de les soutenir dans leurs
efforts de mise en vie d'une action édu-
cative de qualité.

La mise en synergie, a l'échelle d'un
bassin de vie, de I'ensemble des acteurs
qui ceuvrent aupres des enfants et des
jeunes est ainsi recherchée.

Lexemple de I'Ariege n'est pas unique.
De nombreux territoires réfléchissent a
la construction d'une politique éduca-
tive territoriale.

Il sagit de « penser les coopérations et co-
hérences entre I'éducation formelle, non
formelle et informelle » comme le notait
justement I'association PRISME dans un
article de 2010 intitulé « Enjeux et pers-
pectives : pour un territoire éducatif ».

Questions d’Educ.

S'appuyant sur le fait que le temps passé
devant I'enseignant et dans la famille se
réduit comparativement au temps pas-
sé hors de la présence des adultes, que
la part du temps entre pairs ou devant
les médias s’accroit, il invitait a une ré-
flexion sur I'éducation en prenant en
compte cette nouvelle donne.

On pourrait donc définir le terri-
toire éducatif comme l'ensemble
du territoire ou vit I'enfant, des
espaces qu'il traverse, étant tous
potentiellement éducatifs.

On parle aujourd’hui volontiers de « ter-
ritoires apprenants » en lien avec le dé-
veloppement du numérique. Il s'agit de
mettre en réseau sur l'ensemble d'un
territoire toutes les ressources et toutes
les structures participant a alimenter les
apprentissages.
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Dans le deuxiéme Programme d'inves-
tissements d'avenir (PIA2) des orien-
tations pour des projets de territoires
éducatifs d'innovation numérique font
l'objet d'un appel a projets (détaillé dans
la note de service n° 2015-116 du 3-7-
2015 MENESR).

Mobiliser I'ensemble
des acteurs éducatifs

En fait la logique est de mobiliser I'en-
semble des acteurs éducatifs afin de
passer progressivement d'une structu-
ration éducative territorialisée a une dy-
namique de projets voire de politiques
éducatives de territoires.

Les fédérations et organisations syndi-
cales mondiales, telles I'Internationale
de l'éducation, rappellent constamment
l'engagement militant essentiel sur

I'éducation et la formation. Elles mettent
en avant l'innovation, la qualité et la for-
mation des personnels, la santé et la sé-
curité, I'éducation a la paix.
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L’Education dans le monde:
consensus ou débat ?

L'E'ducationi c'est ﬂolitigue

nkylosé par des appels a I'ordre moral et « l'identité nationale », le débat sur I'éducation en France
gagne a étre allégé par un tour d’horizon international. Pour les experts, les questions de qualité, d'efficacité ou
d'adaptation se posent aux systémes éducatifs du monde.

Si en France, la question éducative sus-
cite souvent polémique et opposition,
dans nombre de pays, elle fait l'objet
d'un accord qui dépasse les postures
partisanes.

Ainsi, avec le consensus, c'est |'acuité
du débat qui détermine Iévolution de
I'Ecole autour de thémes politiques ma-
jeurs : I'évaluation et la qualité de l'en-
seignement, I'autonomie de I'établisse-
ment, la prise en compte de la diversité
des éléves, les niveaux de responsabilité,
le réle de I'enseignant, la place de I'édu-
cation entre stratégie industrielle et dé-
veloppement humain.

Ces problématiques larges sont sen-
sibles aux contextes éducatifs locaux,
comme le signalent enquétes et études
internationales.

L'apport des études
comparees

L'éducation comparée éclaire ces ques-
tions. Létude des systemes éducatifs,
au Bureau international d'éducation de
I'Unesco, permet de dégager les ten-
dances lourdes des débats actuels dans
le monde : les finalités de I'Education,
son pouvoir de socialisation, ses capa-
cités a développer des compétences
cognitives.
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Léquilibre entre I'autonomie des ac-
teurs de I'éducation et la garantie de
qualité de I'enseignement constitue un
enjeu d'évolution.

Des systemes
éducatifs sous tension

Nos systémes éducatifs européens sont
traversés de tensions. Les objectifs prio-
ritaires qui leur sont assignés tels que
I'égalité d'accés a des compétences de
base et la transformation de I'enseigne-
ment supérieur doivent s'accorder pour
répondre aux demandes croissantes de
formation. La stratégie européenne en
faveur de la jeunesse promeut |'égalité
des chances en matiére d'Education et
d'emploi et encourage donc a devenir et
étre des citoyens actifs.

Les fédérations et organisations syndi-
cales mondiales, telles I'Internationale
de I'éducation, rappellent constamment
I'engagement militant essentiel sur
I'éducation et la formation. Elles mettent
en avant I'innovation, la qualité et la for-
mation des personnels, la santé et la sé-
curité, I'éducation a la paix.

Les campagnes actuelles du CSEE, (co-
mités européens de I'éducation), il-
lustrent aussi ces enjeux d'une éduca-
tion de qualité en période de crise et
d'exclusion de I'Education du champ
d’application du Partenariat transatlan-
tique de commerce et d'investissement
(TTIP).

Ce sont « les Initiatives des partenaires
sociaux sectoriels qui permettent d'exercer
une influence durable sur I'élaboration des
politiques éducatives au travers d’'un dia-
logue social constructif ».
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L'E'ducationi C'est Eolitigue

Education et culture : méme combat ?

(( Depuis le début des années 1990, la volonté de mener une éducation artistique a I’Ecole est un passage

obligé du discours politique. »

Si André Malraux prénait I'universalité
de la culture, composée d'ceuvres de
I’'humanité, pour Jack Lang, a la téte du
Ministére de la Culture pendant 10 ans,
tous les hommes doivent faire recon-
naitre leur singularité culturelle. La mé-
fiance envers un discours mondialiste
est de mise, notamment contre la su-
prématie d’'une culture de masse venue
des Etats Unis (cinéma, musique, séries
TV, concepts d'émissions TV). L’ ére Lang
apportera le « vitalisme culturel » : créa-
tion, innovation, invention. Cette philo-
sophie vitaliste introduit dans I'Ecole un
principe de vie, I'appel a la créativité se
substitue a la sacralisation des ceuvres.

Il'y a donc a partir de I3, une rupture
avec la tradition scolaire qui mettait en
avant les activités d'imitation, de répéti-
tion, de copie.

Cette politique éducative des arts bous-
cule les codes et les normes, les ensei-
gnants sont invités a développer la
créativité des éleves, leur pouvoir d'ex-
pression.

On commence a parler de projet, de col-
laboration avec les artistes, de sorties
culturelles régulieres.

Questions d’Educ.

Philippe Urfolino, I'invention de la politique culturelle, Hachette, 2004, page197

De |3, va naitre un nouveau partenariat
entre ministéres de la Culture et de
I'Education nationale.

L'évolution de la place des arts a I'Ecole
conduira a élargir les enseignements
artistiques a la notion d'accés a la
culture pour tous.

® Dans les années 1980 : les crédits
de la Culture vers le milieu scolaire
sont multipliés par 100, un protocole
d’accord permet l'entrée des artistes
dans les classes.

® En 1988 : une loi vient fonder
l'obligation  des enseignements
artistiques a I'Ecole.

® En 2000 : cette loi est suivie par
le plan de développement des arts a
I'école Lang-Tasca.

N028 - Avnil 2017

Les pratiques artistiques et les expé-
riences esthétiques permettent d'in-
venter, de s’‘ouvrir a une multitude
de possibilités, de construire l'intel-
ligence émotionnelle, de s’exprimer,
argumenter, développer l'esprit cri-
tique.

Désormais, dans toute leur diversité
elles contribuent a I'4ducation globale
de lI'enfant ou du jeune.

La culture est convoquée comme élé-
ment intégratif, un patrimoine commun
a réinvestir largement.

L'éducation artistique et culturelle appa-
rait alors, concue comme un ensemble
cohérent d‘actions inscrites dans la
durée, intégrant la rencontre avec les
ceuvres, la pratique encadrée par les en-
seignants et les artistes, la découverte
du patrimoine et I'enseignement pluri-
disciplinaire d’histoire des arts.

C'est inscrit dans le socle commun de
connaissances, de compétences et de
culture, repére éducatif du temps de la
scolarité obligatoire de chaque jeune ci-
toyen francais.
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Fiche pratiquel

Méthodes actives

Les méthodes pédagogiques actives rendent
I'apprenant acteur de ses apprentissages. Lenfant, le
jeune, I'adulte construisent leurs savoirs a travers des
situations de recherche. Elles font partie des méthodes
qui relevent de 'apprentissage expérientiel, c’est-a-
dire apprendre en faisant quelque chose : réfléchir,
créer, critiquer, construire, jouer, ... Il s'agit d'impliquer
I'éleve dans des situations réelles ou fictives pour qu'il
puisse utiliser ses compétences et les faire évoluer
au cours de la formation. La pédagogie active se
réfere historiquement a Adolphe Ferriere qui au
début du 19e siecle a été parmi les premiers a utiliser
I'expression « école active » dans ses publications. Les
méthodes actives ont traversé les décennies pour

Freinet

Montessori

Steiner

Références

atterrir au 21e siécle sous forme de quizz, discussions,
présentations orales, jeux de roles, études de cas,
projets (avec ou sans numérique). Elles sont adaptées
au développement de savoir-faire et savoir-étre, elles
favorisent I'engagement du sujet dans la démarche
d'apprentissage et maintiennent la motivation et
I'intérét pour la ou les disciplines. Elles développent la
pensée critique, la communication, I'argumentation. Si
les penseurs des méthodes actives ont parfois généré
des écoles privées, leurs principes et valeurs ont
aussi irrigué les politiques éducatives publiques, on
les retrouve désormais dans certaines prescriptions
ministérielles (EPI de la Réforme des colléges, Parcours
éducatifs de la Refondation —parcours citoyen, PEAC-).

Texte libre, journal scolaire, enquéte,
compte-rendus, fabrication d'objets, sorties.
Autonomie et gestion coopérative.

Liberté de I'enfant : choix d'activités, mouvement,
matériel inducteur d'apprentissage.

Santé physique, équilibre intérieur,
force d'initiative individuelle.
Expériences sensorielles, respect des rythmes
et rites temporels, images et imaginations,
créativité et autogestion.

® Dictionnaire de pédagogie, Bordas 2000, méthodes actives page 200

@ Lesite des pédagogues Freinet :

® [esite des écoles Steiner-Waldorf :
® Lesite des héritiers de Montessori :

Questions d'Educ. Axizorn
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Autorité : Etre, avoir ou faire ?

L'autorité interroge. Presque taboue dans le champ professionnel, ou l'on préfére aujourd’hui parler de « leadership »,
elle réapparait souvent dans les discours politiques, particulierement en période de campagne électorale. On assiste
alors, ici et la, a un regain d'intérét vis-a-vis de l'autorité. Certains courants politiques réclameraient la restauration
d’une valeur qui rassure, et qui reglerait tous les maux et les excés de notre monde... — enfin, surtout les excés des
autres, évidemment.

Mais de quoi parle-t-on, quand on parle d’autorité ? Depuis un siecle environ, on a vu se succéder trois conceptions
différentes de l'autorité, au fur et a mesure des évolutions sociétales.

L' « autorité autoritariste »

Dans cette premiere approche, qui a perduré jusqu’a la moitié du 20e siécle, 'un exerce une domination sur I'autre afin
d'obtenir de lui une obéissance inconditionnelle.

Du fait d'une fonction statutaire par exemple, ou d’une position institutionnelle. La volonté de I'un s'impose de maniere
unilatérale dans un rapport de force qui releve de la soumission. Peu importe le consentement. Peu importe I'échange,
puisque l'autre n'est pas pris en compte comme sujet.

Est-ce la le modéle que nous souhaiterions, a en croire certains, collectivement retrouver ?

L' « autorité évacuée »

Dans un courant contraire né dans les années 70, on refuse I'idée méme d'autorité, la considérant comme illégitime et anti-
éducative.

Les contraintes sociales traditionnelles sont ressenties comme liberticides, et I'individu revendique sa valeur souveraine et
sa liberté. Autorité-pouvoir, autorité-libertaire, aucune des deux ne laissait un véritable espace a la relation éducative. L'une
par absence de prise en compte du sujet. L'autre ayant montré ses limites... par I'absence de limites, les frontiéres désormais
brouillées entre adultes et enfants ne permettant plus de se structurer, de grandir, puis de transmettre a la génération
suivante.

L'autorité éducative

Ce 3e modele émerge depuis peu comme une réponse complexe mais nécessaire a la transmission et a la pérennisation des
idéaux démocratiques. Il comporte trois volets indissociables : Autorité

@ ETRE l'autorité (autorité statutaire) ; statutaire

@ AVOIR de l'autorité (de celui qui s'autorise et autorise l'autre) ; Ftre [autorite

® FAIRE autorité (du fait de capacités et de compétences). Autorité de 'auteur

Avoir de l'autorité

L'asymétrie de la relation est ici assumée, et elle est contextuelle. Dans une
situation identifiée, 'auteur met en action les compétences et les savoirs
dont il dispose. Il cherche & exercer son autorité sur l'autre, en prenant en Autorité de capacité
compte la personne. En obtient de sa part, in fine, une reconnaissance de Faire autorité
cette autorité. Reconnaissance essentielle au processus éducatif, car elle
ouvre au consentement et permet au sujet de devenir a son tour auteur de
lui-méme.
Dans cette triple définition de |'autorité éducative, nul choix a effectuer : ETRE, AVOIR et FAIRE autorité sont a penser ensemble.

Relation d'autorité

Références « Il ne s'agit pas tant d'entreprendre une restauration
@ « Les trois conceptions actuelles de I'autorité », impossible que de chercher a savoir quelles formes
par Bruno ROBBES, Maitre de conférences en d'autorité pourraient convenir a des individus adolescents
Sciences de I'Education Université Paris X - Nan- ou adultes, épris de liberté et peu soucieux de rétrograder

terre, Professeur des écoles maitre formateur en vers des formes archaiques d'exercice du pouvoir. ».

pédagogie institutionnelle. Luc Ferry
Lettres a tous ceux qui aiment I'école,
Odile Jacob -Scérén- CNDP Paris. 2003
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Donnons de la voix, ouvrons des pistes

Les questions du barométre UNSA des métiers de I'Education sont une riche source d'informations. Elles éclairent les
principales préoccupations des personnels éducatifs et interrogent les évolutions a venir.

Plusieurs questions éducatives et pédagogiques sont ainsi soulevées et permettent de réfléchir a des pistes dont
aucune bien entendu n'est une recette unique ou un précepte intangible. Il s'agit d'ouvrir la réflexion a partir de ce

que vous nous avez dit.

... ONn peut agir

L'autonomie

L'Ecole du tri et de I'orientation pré-
coce

La Refondation et les savoirs
fondamentaux

L'émergence d'un vrai parcours
« bac-3/bac+3 »

Vous la revendiquez comme une
liberté accrue pour étre plus efficace
et améliorer la réussite des jeunes.
Mais vous la refusez comme
une indépendance de chaque
établissement.

Vous la rejetez au profit d'une
conception plus humaniste, de l'ac-
cueil et de la formation de tous les
éléves.

Vous étes partagés entre les parti-
sans de la Refondation et ceux des
savoirs fondamentaux.

Vous la préférez tres largement a la
sélection ou a une Université a deux
vitesses...

Elle peut prendre sens dans :

@ la reconnaissance du profession-
nalisme des personnels ;

e |a valorisation des démarches
pédagogiques des équipes ;

® une meilleure utilisation des
conseils pédagogiques ;

® |e développement d'une forma-
tion continue adaptée.

Elle peut étre combattue en privilé-
giant:

e une école inclusive qui donne a
chacun les moyens de réussir ;

e l'acquisition pour chacun du
socle commun de la scolarité
obligatoire ;

e l'orientation choisie ;

e la revalorisation de l'enseigne-
ment professionnel.

La complémentarité de ces deux as-
pirations peut étre concrétisée par :

e la reconnaissance du socle com-
mun comme constitutif des sa-
voirs fondamentaux ;

e la construction des savoirs indis-
pensables pour vivre et s'éman-
ciper au XXléme siécle ;

e l'explicitation des apports des
réformes.

Ce parcours peut se batir en cohé-
rence par :
e la construction d'un lycée
modulaire ;
e |'évolution du baccalauréat ;
e la création des passerelles entre
les filieres ;
e davantage de liens entre les forma-
tions du lycée et celles post-bac.

Références

® Consultez la rubrique « Barométre » sur le site de 'UNSA Education :
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Fiche pratique IV

Construire une politique éducative locale

® Priorité nationale définie dans un
cadre législatif', la politique éducative est mise
en ceuvre par le ministere.

® Des missions mobilisent le service
public d'éducation : égalité des chances, lutte
contre les inégalités sociales et territoriales,
inclusion scolaire de tous, mixité sociale,
éducabilité, transmission de connaissances,
acquisition d'une culture générale et d'une
qualification reconnue, quelle que soit l'origine
sociale, culturelle ou géographique.

® Les valeurs de la République, I'égale
dignité des étres humains, de liberté de
conscience et de laicité sont partagées par tous.

® |es personnels dans l'exercice de
leurs fonctions, mettent en ceuvre ces valeurs.
Le dialogue et la coopération de toute la
communauté éducative, éleves compiris,
contribuent au nécessaire décloisonnement
pédagogique, éducatif et culturel.

® Ces lignes stratégiques sont déclinées
localement dans les académies, en orientations,
dans le cadre reglementaire des contrats
d'objectifs avec le ministere et des projets
académiques (voir Témoignages).

® Lopérationnalisation est réalisée au
niveau des directions départementales de
|'éducation nationale (DSDEN). Des actions sont
privilégiées dans les établissements scolaires
ou les territoires, avec les représentants des
collectivités.

Références
® 1. Article L111-1 du code de I'éducation que modifie la

Témoignages

B A Grenoble, un maillage dense des CESC aux éche-
lons académique, départementaux, inter-bassins, regroupe
les personnels concernés : chefs d'établissements, conseillers
principaux d'‘éducation, documentalistes, assistantes sociales,
infirmiéres, Inspecteurs premier et second degrés, pour traiter
finement les spécificités territoriales d'une académie étendue.
Les options, fonctionnelles et pédagogiques, se distribuent sur
les axes du contrat académie-ministere? (maitrise des fonda-
mentaux, soutien de l'innovation pédagogique, expérimenta-
tion et diffusion des bonnes pratiques, accompagnement de
tous les acteurs de terrain).

Pierre-Yves Pépin IA-IPR EVS

B [Académie de Montpellier privilégie un manage-
ment pédagogique par les corps d'inspections, en lien avec les
personnels de direction?. Il s’y déploie des formations transver-
sales sur les territoires dans les domaines de I'évaluation, de
I'explicitation des enseignements et de la prise en compte de
la diversité. Laccompagnement, le travail en réseau et les coo-
pérations sont au cceur de cette école du socle.

Roger Keime IA-IPR EVS

B Plus grande académie de France par ses effectifs avec
des disparités sociales et économiques, I'académie de Ver-
sailles a construit son projet éducatif* pour mieux s'adapter a
son territoire et aux attentes de ses usagers et de ses membres.
Le projet 2020 valorise I'engagement individuel et collectif,
renforce la synergie entre les actions éducatives et les appren-
tissages pour une école inclusive, qui accompagne I'éléve dans
son parcours, lui permet de développer ses compétences so-
ciales et civiques, sa sensibilité aux arts et a la culture, son ap-
titude a vivre de maniére autonome, a préparer son engage-
ment citoyen et s'ouvrir sur le monde...

Mohammed Darmame - IA-IPR EVS

@ 2. Contrat d’'objectifs MEN - académie de Grenoble :

® 3. Projet académie de Montpellier :

® 4. Projet académie de Versailles :
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L'E'ducationi c'est ﬂolitiﬂue

De |'échec scolaire a la réussite éducative

Réussite et échec:
des représentations

Pour I'Education, il en va de méme, il
s'agit d'un écart entre ce qu'on veut-
doit atteindre et ce quon parvient a
faire.

C'est I'Ecole qui déclare I'éléve suffisant
ou non, en réussite ou en échec. Si son
évaluation se fait évidemment sur des
criteres objectivés, c'est le choix de
ces critéeres que l'on peut interroger.
L'échec, la réussite, I'excellence scolaire
ne résultent-ils pas d’'une construction
politico-sociale ? Dans son ouvrage la
fabrication de I'échec scolaire, Philipe
PERRENOUD, explique que le sentiment
de réussite ou d'échec est un sentiment
fabriqué par l'institution scolaire appuyé
par des procédures qui simpose a
I'éléve et ses parents. Une approche qui
rappelle les travaux pertinents méme
dans leurs exces, de Pierre BOURDIEU
sur la reproduction.

Dans la littérature sociologique, des
distances ont été prises sur ces théeses
d’une classe dominante et d'un systeme
scolaire qui inventeraient les modalités
[égitimesd’une sélection jouée d’avance.
Pourtant force est de constater que le
jugement de I'échec et de la réussite est
un phénomeéne complexe qui évolue au
fil des époques.

Echec scolaire :
une notion a la fois
ancienne et récente

Oui, un regard rapide sur I'histoire
de notre école, nous montre que sila

uN >y |

. Ly
cliicaliea

notion d'échec a toujours été présente,
elle a surtout progressivement été
percue différemment...

Inadaptabilité, anormalité, voire
débilité, 'émergence de ce probléme
se fait d'abord par une approche
psychologique puis devient politique
dans les années 1960 avec la mise en
ceuvre de la scolarité obligatoire jusque
I'age de 16 ans. C'est la volonté de former
et qualifier toute une classe d'age,
justifiée par un contexte économique
tendu, qui a mis en exergue les liens
entre I'Ecole, linsertion sociale et
professionnelle. Quarante années de
massification ont en effet, radicalement
modifié notre rapport a I'Ecole. A quoi
sert'Ecole ? C'est la question qui permet
de définir ce qu'il faut évaluer des éléves
et par conséquent de savoir s'ils sont en
échec.

De la responsabilité
individuelle de
I'échec scolaire...

Si elle a donc beaucoup évolué, la
notion d'échec scolaire demeure, avec
des effets de plus en plus dévastateurs
sur le devenir des jeunes. Les difficultés
rencontrées a I'Ecole a I'age de 6 ans,
laissent des traces quasi indélébiles.
Peut-on s'en satisfaire ? Certainement
pas, mais comment faire ?

Pour le pédopsychiatre Fréderic JESU,
« les arguments invoqués ne manquent
pas pour justifier les difficultés éducatives
et scolaires des enfants, voire « leurs
échecs ».

Encore une fois, la question renvoie a ce
qui reléve du choix politique. Peut-on
distinguer I'échec scolaire d’un éléve de
celui du systéme éducatif et donc des
politiques publiques ?

Marie Duru-Bellat explique en effet que
I'institution scolaire est chargée d’'une
mission de classement, qui pour étre
tenue pourjuste, est fondée sur le mérite
individuel. Ainsi avec la démocratisation
del’Ecole, les éléves nont plus « l'excuse »
d'avoir été écartés to6t du systéme et
sont individuellement responsables de
leur échec. Une hypocrisie scolaire que
la sociologue dénonce.

... a la responsabilité
collective de la réus-
site éducative

Passer de l'égalité des chances a
I'égalité des droits est un choix
politique. C'est celui d’en finir avec
I'idée que pour que certains gagnent, il
faut que d'autres perdent. C'est celui de
viser la réussite de chacune et chacun
plutot que dire a certains qu'ils n‘ont pas
leur place...

Non, « [éleve en échec nest pas une
patate chaude ». Lexpression de Philippe
MEREIEU, illustre bien la nécessité
de penser la réussite éducative.
Les parameétres qui permettent de
meilleures conditions d’éducation, et la
réussite de tous les parcours scolaires,
sont nombreux et reposent sur une
approche globale de Iéléve, plus
précisément du jeune.
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L'E'ducationi C'est Bolitigue

Quels Rapports au savoir ?

ongtemps I'Education a été assimilée a la transmission du savoir. L'’Ecole s’est construite sur I'idée qu’elle
était un des seuls lieux a la fois de détention et de la diffusion des connaissances. Aujourd’hui, elle n'est plus
qu’un espace d’apprentissage parmi d’autres. Education formelle, non-formelle et informelle se complétent et
s’imbriquent et imposent de repenser les politiques éducatives.

Le savoir pour chacun
d'entre-nous ?

Désir, blocage, résistance, compromis,
émancipation, effort, renoncement : le
rapport au savoir renvoie a I'apprentis-
sage ou non-apprentissage, a ce que l'on
cherche a travers le savoir.

Bernard Charlot' est un des chercheurs
a s'étre emparé de cette question a tra-
vers I'analyse de I'échec scolaire.

Pour lui, I'échec scolaire ne peut étre to-
talement compris en partant des réalités
sociales (catégorie sociale des parents,
par exemple ou milieu de vie), de méme
le concept de « handicap socio-culturel »
lui semble insuffisant. Il propose donc
de chercher a comprendre comment
se construit une situation d'échec, non
seulement a partir des données sociales
mais aussi du coté du sujet, « qui inter-
préte le monde, résiste a la domination,
affirme positivement ses désirs et ses inté-
réts. »

Naitre,
c’est I'obligation
d’apprendre

Apprendre est nécessaire pour devenir
homme, se singulariser, se socialiser.
L'Education est une production de soi
par soi mais elle n'est possible que par
la médiation de 'autre et avec son assis-
tance. Le sujet doit s'impliquer mais aus-
si investir autrui.

Prenons comme exemple, le bébé qui
doit apprendre a marcher, il le fera par
sa volonté propre (son investissement
de sujet) mais a besoin de I'adulte pour
lui faire découvrir la position debout,
pour l'assister dans la maitrise de I'équi-
libre. Lenfant se mobilise si la situation
fait sens. Se mobiliser renvoie a une dy-
namique interne, a la possession de res-
sources et de raisons d'agir.

Apprendre :
se confronter au savoir

Mais comment définir le savoir ? Le sa-
voir est une information extérieure,
une connaissance qui vient d'une expé-
rience. Le savoir implique la personne,
son activité.

Il est un produit (historique, scientifique,
pratique,...) inscrit dans des rapports so-
ciaux. On s'approprie un savoir lorsqu'on
a installé son propre rapport a ce savoir
(rapport utilitaire, de plaisir, démancipa-
tion, ...).
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Toujours selon Bernard Charlot, si le sa-
voir est un rapport, I'enseignement doit
étre le processus de construction de ce
rapport et non lI'accumulation de conte-
nus intellectuels.

L'apprentissage se fait dans un type
de rapport au monde, a soi, aux
autres qui implique plaisir et renon-
cement.

Il faut donc distinguer I'enseignement
des savoirs disciplinaires de la construc-
tion du rapport au savoir qui permet
d'accéder a toutes les potentialités don-
nées par la connaissance disciplinaire,
C'est-a-dire ce que I'on va faire de cet ap-
port de connaissances.

On retrouve ici des thématiques explo-
rées par d'autres chercheurs comme
Philippe Mérieu et le plaisir d'apprendre,
par exemple.
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Le rapport au savoir peut étre de
trois types épistémique, identitaire,
social :

® épistémique, se mettre des
choses dans la téte, s'approprier une
connaissance nouvelle ;

® identitaire, c'est faire sens
dans I'histoire de la personne qui ap-
prend, un écho dans la construction
de soi, un écho aussi dans sa relation a
l'autre ;

® social, c’est un savoir qui s'ins-
crit dans I'histoire sociale, familiale de
la personne, dans son milieu d'exis-
tence.
Le sujet doit faire la liaison entre ces
trois types de rapports pour acquérir
un nouveau savoir.

Ces théorisations aménent a se po-
ser concretement la question : quel
sens cela-a-t-il pour un enfant d‘aller a
I'école, d'y travailler, d'y apprendre des
choses ?

Mais cela entraine aussi un question-
nement sur I'enseignant et son propre
rapport au savoir (travaux de Claudine
Blanchard-Laville®) dans l'espace psy-
chique de la classe. En quoi la part de
I'éléeve en soi structure les rapports
d'enseignement ?

Que pense-t-on, ressent-on, vit-on
lorsqu’on sait, croit savoir ou ne pas
savoir, essaie ou refuse d'apprendre,
enseigne ou produit un savoir ?

Le rapport au savoir de 'adulte-édu-
cateur ou enseignant va terriblement
influencer la relation éducative qu'il va
lier avec ses éléves.

L'E'ducationi c'est ﬂolitigue

Les travaux et publications diverses
des chercheurs sur les rapports aux
savoirs ont traversé les décennies pour
devenir des objets de réflexion qui
entrent a présent dans la formation
initiale et continue des enseignants,
des personnels déducation au sens
large.

Notamment a travers les analyses de
pratiques, qui en s'appuyant sur diffé-
rents champs théoriques peuvent étre
émaillées de la question du rapport au
savoir des éléves, de I'enseignant.

Les théories autour du rapport au sa-
voir et sa construction sont aussi in-
tégrées dans la récente réforme du
collége, dans la mesure ou l'interdis-
ciplinarité est de mise avec la création
des EPI.

Si plusieurs disciplines travaillent en-
semble, l'objet d'apprentissage est
envisagé sous toutes ses facettes, ses
angles, pour l'appréhender comme une
réalité multiple de processus, démarche,
concept. Et le sujet apprend et construit
son rapport aux savoirs par l'action et la
réflexion, par les liens et les interactions
tissés entre anciens savoirs, nouveaux
savoirs et relations humaines.

Cette approche du rapport au savoir
s'inscrit dans une sociologie clinique,
c'est-a-dire que le sujet est au centre
de la réflexion. D'autres chercheurs ont
donné des orientations différentes a ce
sujet, comme Iéquipe de Paris X-Nan-
terre autour de Jacky Beillerot? , qui se
revendique d’une approche clinique
d’inspiration analytique, le rapport au
savoir est en lien avec le soubassement
psychanalytique du sujet.

1. CHARLOT B., Du rapport au savoir, Editions Anthropos, 1997

2. BEILLEROT Jacky, Le rapport au savoir, in Nicole MOSCONI, Jacky BEILLEROT,

Claudine BLANCHARD-LAVILLE (dir), Formes et formations du rapport au savoir, Paris, L'Harmattan, 2000,
3. BLANCHARD-LAVILLE C. Le¢ons (extra)ordinaires, Le Télémaque n°24
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L'Education, c'est politique

out ?Non!
Mais pas rien non plus...

Le numérique rend plus
visible

Internet permet a chacun de s'expri-
mer publiquement, par écrit, vidéo,
son, image ou tout cela a la fois. Il rend
plus visible la richesse de chacun mais
aussi la violence de l'expression des ex-
trémismes. Ce qui était auparavant tres
discret ou souterrain peut apparaitre au
grand jour, pour le meilleur ou le pire.
La mise en lumiére, réconfortante ou in-
quiétante suivant les cas, a le mérite de
nous donner a penser, de nous pousser
a nous en inspirer ou a combattre.

Le numérique ouvre des
possibles

Echanger instantanément avec ceux
qui sont loin, collaborer, contribuer, se
mobiliser, agir, militer... le numérique
ouvre le champ des possibles et diversi-
fie nos modes de communication, d'in-
formation et de travail. Nous pouvons
aujourd’hui échanger des banalités,
celles qui maintiennent la relation, mais
aussi des réflexions profondes avec ceux
que nous voyons peu ou méme jamais
IRL*.

Le numérique rend plus
indispensable

..d'apprendre a communiquer, de savoir
discriminer les informations, d'étre ca-
pable de travailler a plusieurs. En effet,
en démultipliant les possibles a travers
l'espace et le temps, les outils d’au-
jourd’hui réinterrogent nos facons de
communiquer.
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=R {1 [T change-t-il tout ?

En jonglant entre les échanges en pré-
sentiel ou a distance, en synchrone ou
en asynchrone, directs ou instrumen-
tés, nous ne pouvons que réinterro-
ger le cceur du sens de ces pratiques.
Comment échanger efficacement, se
faire comprendre, savoir a qui se fier,
négocier, mettre en commun ? Tout cela
s'exerce tres tot, des la socialisation dans
la petite enfance, et devient aujourd’hui
plus indispensable que jamais.

Le numérique ne change
rien aux valeurs

En effet, chaque nouvelle pratique nu-
mérique pose question concernant
I'empathie, I'éthique, le respect, la sincé-
rité... mais quand on creuse ces problé-
matiques, on retombe sur l'aspect pro-
fondément humain des valeurs qui nous
animent. Ce n'est pas le média numé-
rique en lui-méme qui pose probleme,
contrairement a ce qui est souvent mis
en avant, mais bien notre facon, hu-
maine, de I'utiliser. Cela nous renvoie
inévitablement a notre facon de vivre et
de faire vivre, aussi en ligne, nos valeurs.

Notre société, avec son contexte nu-
mérique, nous pousse a créer une mise
en scéne de soi. Celle-ci n'est pas forcé-
ment négative et individualisante si elle
nous permet de passer a l'écriture de soi
et au savoir devenir**, étapes indispen-
sables pour se construire afin de pouvoir
s'inscrire dans des collectifs militants et
devenir pleinement citoyens.

*|RL = In Real Life (dans la “vraie vie”)
** "Savoir devenir” est le nom de la chaire de Divina
Frau-Meigs, sociologue des médias, a 'UNESCO
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Liberté pédagogique ?

L'E'ducationi c'est ﬂolitiﬂue

‘enseignant, le formateur, I'éducateur sont-ils « libres » de choisir les modalités pédagogiques de leurs

interventions ?

S
-~z
AR =N
_‘J
Ny

L

Cette question -qui se pose rarement
pour d’autres professions- fait débat
dans le monde éducatif. Les administra-
tions et parfois méme, le pouvoir poli-
tique, ont tendance a vouloir orienter
voire imposer les modes opératoires a
utiliser. Le dernier exemple en date, et
qui continue d’alimenter la polémique,
demeure celui du choix (ou non) des
méthodes de lecture par les enseignants
de CP.

Les nouvelles regles de la formation
professionnelle prévoient que [|'Etat
certificateur valide les formations di-
plémantes sur le respect des objectifs a
atteindre et sur la conformité des moda-
lités d'évaluations.
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La construction pédagogique de la for-
mation releve, elle, de la compétence et
de la responsabilité de l'organisme de
formation.

Il est vrai que dans la majorité des cas,
cette construction pédagogique est
élaborée collectivement. Dans l'anima-
tion, I'éducation populaire, le sport, la
culture... I'action éducative est généra-
lement construite par une équipe.

C'est la différence importante avec l'en-
seignement. Si I'équipe peut exister,
elle est souvent seconde par rapport a
I'intervention de l'enseignant seul dans
sa classe. A lui donc de traduire le pro-
gramme en un contenu adapté a ses
éléves, dans une progression qui releve
de son choix.

Responsabilité
pédagogique

Autonome avec ses éléves, l'ensei-
gnant peut alors apparaitre aux yeux de
quelques-uns comme indépendant. Sa
liberté pédagogique étant alors soup-
c¢onnée d'étre un droit a faire ce qu'il
veut, comme il le veut (et donc éven-
tuellement n'importe quoi dans l'esprit
des plus critiques). Alors que fonction-
naire, lié par les textes nationaux et les
instructions de son ministére, |'ensei-
gnant applique les programmes.

Ses choix pédagogiques, les méthodes
de travail qu'il propose a ses éléves, la
maniére dont il organise son enseigne-
ment relévent davantage de sa compé-
tence professionnelle. C'est d'ailleurs sur
elle qu'il est accompagné et évalué par
les corps d'inspection. Mieux vaut donc
parler de sa responsabilité pédagogique
que d’'une liberté qui pourrait préter a
confusion.

Cette responsabilité ne peut d’ailleurs
pleinement s'exercer que si I'¢ducateur
a, a sa disposition, le choix de différentes
maniéres d'intervenir, une diversité de
supports pour le faire, une palette de
propositions dans laquelle faire son
choix. Sa « boite a outils professionnelle ».
Si elle s'enrichit au fur et a mesure de la
carriere et de I'expérience, elle est indis-
pensable dés l'entrée dans le métier et
releve donc de l'apport indispensable
de la formation. C'est pourquoi I'ensei-
gnant -quel que soit son niveau d’ensei-
gnement de la maternelle a l'universi-
té- comme les animateurs doivent étre
formés a la pédagogie. Cela fait partie
de leurs bagages professionnels indis-
pensables.

Sans cela, ils ne seront que des répé-
titeurs, ni libres, ni autonomes, ni res-
ponsables.

Questions d’Educ. nwozs - awil 2017




L'E'ducationi C'est ﬂolitigue

Une question de temps, de rythmes
et d'articulation

’Education nécessite du temps. Elle a également besoin de prendre en compte des rythmes. Ceux des
apprenants et ceux des éducateurs, mais aussi ceux de la société qui souvent s'imposent a elle et avec lesquels

elle doit trouver des compromis.

Létymologie du mot « école » ren-
voie:

® augrecO X 0 A R, qui signifie
littéralement « arrét de travail » ;
e au latin schola, qui se traduit
par « loisir studieux ».

Ainsi s'est construit le
temps scolaire

Il y a, a l'origine, une notion de temps
laissé libre par le travail et disponible
pour I'étude, dans la définition de I'Edu-
cation.

Beaucoup plus proche de nous, depuis
les années 1980, la question de la chro-
nobiologie des enfants s'est imposée
dans le débat éducatif et invite a mieux
prendre en compte les rythmes de vie
des enfants dans l'organisation des dif-
férents temps éducatifs qu'ils vivent au
long des journées, des semaines, de I'an-
née.

Si cette prise de conscience peine en-
core trop souvent a se traduire dans le
calendrier scolaire de maniére cohé-

rente et si des décisions intempestives
viennent parfois perturber cette orien-
tation, il est patent que depuis prés de
35 ans maintenant, une méme évolution
s'applique au temps éducatif.

Une évolution du temps
éducatif

® réduire le temps de classe (plus impor-
tant en France que dans les autres pays
développés) ;

® mieux articuler le temps scolaire et les
autres temps éducatifs, pour les éléves
du primaire ;

@ profiter au mieux des temps de dispo-
nibilité intellectuelle des éléves pour
faire I'apprentissage de notions nou-
velles;

® mieux placer les périodes de vacances
scolaires et revoir leurs durées.

Des différents dispositifs expérimentaux
des années 1980 et 1990 a la loi de Re-
fondation de 2012, cette méme logique
cherche a étre appliquée. Les mesures
prises par les gouvernements de droite
comme de gauche vont dans ce sens.
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Seule exception : lI'imposition non né-
gociable de la semaine de 4 jours par la
suppression du samedi matin de classe
en 2007 par le ministre de I'Education
nationale du gouvernement Fillon,
Xavier Darcos. Une aberration pour les
rythmes des enfants mais une réponse a
la demande de week-end par certaines
familles.

Les spécialistes s'accordent, comme
d‘ailleurs l'essentiel des acteurs édu-
catifs, pour considérer les matinées
comme des moments privilégiés pour
les apprentissages scolaires. De méme,
le temps de reprise en début d'apres-midi
est plus difficile pour la concentration.

A défaut de pouvoir décaler la reprise de
la classe vers 15h30 ou 16 heures comme
cela fut tenté dans les années 1990 (a
Epinal par Philippe Seguin par exemple),
ce qui se heurte aux revendications
des enseignants quant a leurs horaires
de travail en présence des éléves, la re-
cherche d'aprés-midi allégées est pri-
vilégiée. C'est ce qu'a instauré la loi de
Refondation pour les nouveaux rythmes
scolaires.
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Mais les parents ne pouvant, pour la plu-
part, pas venir chercher leurs enfants de
bonne heure, l'organisation d'un temps
et d'activités périscolaires permet, pour
les familles qui le souhaitent, aux en-
fants d'étre « gardés » jusqu’a 16h30 et
au-dela si un accueil est organisé par la
commune.

Une trés mauvaise communication du
ministre Peillon et de son équipe a pré-
senté une organisation peu cohérente :
classe puis 3 d’'heures de TaP, puis ac-
cueil périscolaire. Alors que la réalité
est plus simple :il y a le temps de classe,
puis le temps périscolaire.

Une articulation des
temps éducatifs

En effet, la logique qui préside a un nou-
velaménagement du temps de I'éléve ne
se limite pas a une gestion des heures de
classe. Elle s'inscrit dans une démarche
plus globale : celle de l'articulation de
I'ensemble des temps éducatifs.

uN >y |
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L'Education, c'est politique

Celan'est pas nouveau. C'était déja le cas
dans les années 1980.

Le premier bénéficiaire doit en
étre I'enfant. Non pas pris uni-
quement comme un éléve, mais
considéré dans son entiéreté
d’enfant, tout au long de ses
journées, semaines et années.

Ainsi, des contrats bleus de 1983 aux
PEDT (projets éducatifs de territoire
d'aujourd’hui une méme évolution se
fait jour : tenter de construire une conti-
nuité entre les différentes démarches

s .
éducatives que vit I'enfant. Il s'agit de mieux prendre en

compte les rythmes chro-
no-biologiques, d’alléger et
de mieux organiser les ho-
raires scolaires ou de mieux
articuler les temps et les
activités éducatives.

Bien évidemment cette articulation des
temps, des acteurs et des activités édu-
catifs est difficile puisquelle implique
des structures diverses et des fonction-
nements différents. Mettre l'ensemble
des protagonistes autour d'une méme
table est déja un grand pas en avant.

Cest souvent le premier point positif
relevé par ceux qui participent a ces
démarches. Construire ensemble une
cohérence, voire des projets communs
est une ambition encore plus élevée
qui se concrétise progressivement, s'ap-
puyant a la fois sur la bonne volonté des
acteurs, un pilotage partenarial entre les
services de I'Etat (Education nationale et
Jeunesse et Sports) et les collectivités lo-
cales, le choix de mettre I'enfant au coeur
de I'Education.

7
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L'Education, c'est ﬂolitiaue

Florilege de « bonnes intentions »

(( Combien I'éducation durera-t-elle ? Juste autant que la vie. Quelle est la premiére partie de la politique ?
L'éducation. La seconde ? L'éducation. Et la troisiéme ? L'éducation. "

Jules Michelet, Le Peuple

Les bons mots sur I'Education ne manquent pas. Philosophes, écrivains, politiques, nombreux sont ceux -d’hier et d’aujourd’hui-
qui s'y sont essayé. Certains sont critiques, d’autres humoristiques, beaucoup sont justes. Généralement, ils révélent les bonnes
intentions a faire de I'Education une priorité. .. pas toujours suivi d’effet. En voici un petit florilége, non exhaustif, pouvant servir
dans les conversations ou alimenter la réflexion sur le sujet.

« Entre toutes les nécessités du temps
présent, entre tous les problémes, j'en

« |'éducation est

’
choisirai un auquel je consacrerai tout . I'arme la plus
ce que j'ai d'intelligence, tout ce que puissante qu'on puisse
j'ai d'ame, de coeur, de puissance phy- utiliser pour changer

sique et mo-
rale, c'est le
probléme de

le monde. »

s . Nelson Mandela
« La seule maniere de sortir de

la violence consisterait a prendre

I'éducation ’ ait e
du peuple. » conscience des _mecanismes de
Jules Ferry repulsion, d'exclusion, de haine
ou encore de mépris afinde les  « L'enseignement : apprendre a
réduire a néant grace a une  savoir, a savoir faire, a faire savoir.
éducation de l'enfant relayée  L'éducation : apprendre a savoir
par tous. » étre. »
Francoise Héritier Louis Pauwell
« Oserais-je exposer ici la plus
grande, la plusimportante, la plus
utile régle de toute I'éducation ?
Ce n'est pas de gagner du temps,
c'est d'en perdre. »
Jean-Jacques Rousseau <« L'éducation ne se borne pas
«Lennui, c'est que a l'enfance et & I'adolescence.
nous négligeons le L'enseignement ne se limite pas a
football au profit de I'école. Toute la vie, notre milieu est
Iéducation. » notre éducation, et un éducateur a
Groucho Marx la fois sévére et dangereux. »
Paul Valéry
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« Nos progres en tant que nation dépendront de nos progres
en matiere d'éducation. Lesprit humain est notre ressource

fondamentale. »

L'Education, c'est nolitiﬂue

John Fitzgerald Kennedy « Il faut éduquer les enfants sans la
compétitivité qui les angoisse mais sur
la solidarité qui les renforce, les apaise,
les reconnecte concretement a la nature,
de telle sorte qu'ils puissent s'ouvrir a
sa beauté infinie, a sa générosité, a son
mystere. »
Pierre Rabhi

« L'école devrait toujours
avoir pour but de donner a
ses éléves une personnalité
harmonieuse, et non de les

former en spécialiste. »
Albert Einstein

« L'éducation est
pour les gens heureux
une parure, pour

les malheureux un
refuge. »

Démocrite « La mort n'est, en définitive, que
le résultat d'un défaut d'éducation
puisqu'elle est la conséquence d'un
manque de savoir vivre. »

« Si vous trouvez que I'éducation colite cher, essayez l'ignorance. »

Abraham Lincoln

Pierre Dac

« L'éducation passe avant l'instruction, elle fonde I'homme. »
Antoine de Saint-Exupéry
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« Aprés le pain, I'éducation est le premier besoin d'un peuple. »

« La plus belle de toutes
les sciences est celle de
['éducation des hommes. »
Victor Cousin

Georges Jacques Danton

<« On ne peut pas réformer
I'Education Nationale sans
les enseignants. »

Lionel Jospin
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L'Education, c'est politique

Pour ne pas

CONCLURE

En France I'Education est politique,
comme partout, par le fait qu'elle est au
cceur de la construction des nouvelles
générations et donc qu'elle est pour la
« cité », pour la société, un investisse-
ment d’avenir. A ce titre, chacun cherche
les meilleures solutions pour que I'Edu-
cation soit un gage de réussite. Les évo-
lutions récentes montrent comment les
collectivités, essentiellement locales,
mais aussi territoriales, se sont investies
dans le champ éducatif, bien au-dela des
seules compétences que leur a confiées
la décentralisation. La volonté de faire
de I'Education un levier qui accom-
pagne le progrés individuel et collectif
semble méme capable de dépasser les
clivages et les appartenances politi-
ciens.

Pourtant, c’est dans cette dimension
partisane que I'Education reste, en
France probablement plus quailleurs,
un important sujet de divergence. Lori-
gine en vient trés certainement du poids
que nous faisons jouer a I'Ecole comme
symbole constitutif de la République et
de I'ambiguité de la mission qui lui est
confiée d'a la fois élever le niveau de
chaque jeune, et, en méme temps, de
faire émerger une élite républicaine.

Questions d’Educ. nozs- awilzom

S'impose alors une sorte d'opposition
entre ceux qui privilégient la réussite
de tous et ceux qui revendiquent la va-
lorisation et la reconnaissance des meil-
leurs.

Les deux ne sont pas forcément anti-
nomiques. Mais érigés en systémes de
pensée, en programmes électoraux,
en conception de la République, ils fi-
nissent par créer un socle de différences
assez important et solide pour devenir
le sujet d’un véritable affrontement.

Cela n'est pas nouveau. Les études sur le
long terme tendent a montrer a la fois
que les évolutions sont trés lentes et
qu'elles vont finalement dans un méme
sens, malgré certains ralentissements ou
revirements ponctuels.

De plus en plus, I'Education ne peut
se réduire a I'Ecole. Celle-ci créé trop
d’échec pour ne pas devoir se réformer.
La société ne peut vivre unie sans une
Education la plus large et la plus par-
tagée. Ce sont les axes majeurs qui font
que les choix éducatifs sont des choix de
société et que les choix de société im-
posent des choix éducatifs. C'est en ce
sens que I'Education est politique.
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L'E'ducationi c'est ﬂolitiﬂue
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